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RESUMEN

Se plantea, a partir de la ejemplificacién de un texto
sobre la teorfa de la relatividad de Albert Einstein, la
diferencia entre leer ciencia y hacer ciencia. Se explica
también la complejidad del proceso de lectura de la li-
teratura cientifica, a través de la comprensién que se de-
riva de ella y que pasa por tres fases (concepciones de la
lectura): lingiiistica, psicolingiiistica y sociocultural; que
ayudan a conformar un bagaje cultural cientifico. Para-
lelamente se menciona la conformacién de un conoci-
miento cientifico sustentado por medio de la lectura en
los conceptos de apropiacion lectora 'y la subjetivizacion
del conocimiento, todo lo cual deriva en una visién per-
sonal en el mundo del lector, marcada cientificamente.
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ABSTRACT

Reading as a scientific knowledge and comprehen-
sion process
Héctor Guillermo Alfaro Lopez

Based on a text on Einstein’s theory of relativity, the
difference between reading science and doing sci-
ence is outlined. The complexity of the reading pro-
cess of scientific literature is also explained through
its comprehension, which passes through three phases
(reading conceptions): linguistic, psycholinguistic
and socio-cultural, which helps to forge a scientific
and cultural background. Similarly, the building of
scientific knowledge assimilated though reading the
concepts of reader appropriation and the subjectifica-
tion of knowledge is mentioned all of which results in
a personal view in the world of the reader, markedly
scientific.
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ara emprender la siguiente reflexién partiré de la premisa: la lectura de

literatura cientifica y la actividad cientifica son procesos diferenciados, en
otras palabras: no es lo mismo leer textos cientificos que hacer ciencia. Esto, por
supuesto, no significa que no se establezcan estrechas relaciones entre ambos
procesos. Para que un cientifico lleve a cabo su actividad cientifica requiere
estar también informado sobre el estado de su ciencia por via de la lectura
de los textos especializados. De la nada no surge nada. Por ejemplo, el fisico,
sea de orientacion tedrica o aplicada, en algiin momento del despliegue de
su actividad debe acercarse a la lectura de aquellos textos que le brinden ele-
mentos para fundamentar o continuar su actividad cientifica especializada.
Pero este tipo de lectura es diferente de aquel que realiza quien sélo desea
hacerse de un bagaje cultural cientifico, éste no lee con el 4nimo prioritario
de hacer ciencia sino de saber sobre la ciencia. Es un saber que se manifiesta
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en un tipo de conocimiento signado por la vida cotidiana. Ambos procesos
comulgan en el acto de leer, pero su correspondiente lectura es diferenciada
y conduce a horizontes disimiles. Hecha esta precision distintiva cabe sefia-
lar que en la presente indagacion se seguir4 la vertiente de la lectura que con-
duce a la, adelantando un concepto clave aqui enunciado, apropzacién de una
cultura cientifica; no a la del hacer cientifico. Lo anterior nos induce a diluci-
dar el problema de ¢cémo es que se lleva a cabo el proceso de comprensién y
conocimiento cientifico por via de la lectura? Lo que por otra parte significa
adentrarnos en uno de los escorzos de ese complejo y magico universo de la
lectura. Comencemos de manera un tanto abrupta dando de bruces con las
palabras del que tal vez sea si no el mds grande cientifico jamds habido, cuan-
do menos si es el mayormente conocido y popular, Albert Einstein, extraidas
de su libro, de significativo titulo, M7 visién del mundo. Palabras referentes a
la revolucionaria teoria de la relatividad:

La ley de la constancia de la luz en el vacio, corroborada por el desarrollo de la
electrodindmica y de la éptica, unida al conocido experimento de Michelson para
explicar la equivalencia de todos los sistemas inerciales (principio de la relativi-
dad restringida), condujo en primer lugar a que se tuviera que relativizar el con-
cepto de tiempo. O sea: fue necesario dotar a cada sistema inercial de su propio
tiempo. Con el desarrollo de esta idea se hizo patente algo que antes no se habia
considerado con suficiente profundidad: la dependencia que existe entre las ex-
periencias inmediatas por una parte, y las coordenadas y el tiempo por otra.

Una de las caracteristicas mas importantes de la teoria de la relatividad es que
se ocupa de elaborar con mayor rigor las relaciones que hay entre los conceptos
generales y los hechos experimentables. Para ello es valido siempre el fundamento
siguiente: la comprobacién de un concepto fisico se basa en tltimo término en su
clara y significativa relacién con los sucesos experimentables. Conforme a la teo-
ria de la relatividad restringida, y en este sentido, las coordenadas espaciales y el
tiempo atin tienen un caracter absoluto. Son medibles mediante relojes y cuerpos
rigidos. Pero en la medida en que dependen del estado de movimiento del sistema
inercial escogido, son relativos. El continuo tetra-dimensional que resulta de la
unificacién del espacio y el tiempo, mantiene segtin la teoria de la relatividad res-
tringida, el mismo cardcter absoluto que poseian cada uno a su manera, el tiempo
y el espacio en la teoria anterior (Minkowski). De la interpretacion de las coorde-
nadas y del tiempo como resultado de una mediacién, se llega a la influencia del
movimiento (respecto al sistema de coordenadas) en la forma de los cuerpos y en
la marcha de los relojes, asi como la equivalencia entre masa inerte y energia.

La teorfa de la relatividad general debe su creacién en primer lugar, al hecho ex-

perimental de la igualdad numérica que hay entre la masa inerte y el peso de un

37



INVESTIGACION BIBLIOTECOLOGICA, Vol. 24, Num. 50, enero/abril, 2010, México, ISSN: 0187-358X, pp. 35-47

cuerpo; la mecénica clasica no ofrecia ninguna interpretacién de este hecho fun-
damental. Se llegé a tal interpretacion extendiendo el principio de la relatividad
a sistemas de coordenadas acelerados uno respecto al otro. La introduccién de
sistemas de coordenadas acelerados respecto a un sistema inercial condiciona la
aparicién de campos gravitatorios respecto al primer sistema. De esto depende
que la teoria de la relatividad general, basada en la identidad entre inercia y peso,

proporcione una teoria del campo gravitatorio.1

Cuando un lector no versado en el conocimiento de la fisica y mucho me-
nos en el de la teoria de la relatividad lee estos parrafos lo mas seguro es que
no comprenda gran cosa de ellas; lo que no obsta para que se entiendan las
frases por si mismas, pero el contenido de ellas esto es, aquello de lo que ha-
blan, en este caso sobre la famosa teoria de Einstein, se torna ilegible, no se lo
puede comprender. Se podria argumentar ante esto que perseverando en su
lectura y volviendo varias veces sobre el texto podria gradualmente llegarse a
comprenderlo. Porque en el texto mismo est4 toda la informacién, para que
ésta fuera comprendida s6lo bastaria que el lector hiciera una lectura apli-
cada con lo que el contenido se le revelaria. Es ésta una argumentacién que
concibe al lector como una tabula rasa que, en virtud de la llave maestra de
la alfabetizacién, podria abrir el texto para recibir, pasivamente, la informa-
cién que de él emana. De hecho semejante argumentacion fue hacia los afios
sesenta del siglo XX, la propuesta mas fundada sobre el conocimiento de la
lectura. Su basamento tedrico fue la lingtiistica, que a su vez fue el ariete del
Estructuralismo, tendencia tedrica francesa que marcé con su impronta a las
ciencias humanas y sociales.

La lingiiistica le daba al texto el privilegio de ser una entidad autoreferida
a si misma que, con su propia dindmica de organizacién l6gica interna, mar-
caria las pautas del proceso de lectura. Esto en consonancia con la concep-
cién del sumo sacerdote de la lingtiistica Ferdinand de Saussure para quien el
lenguaje era un sistema de signos autocontenido y referido a si mismo. Por lo
que, para decirlo sencillamente, en el acto de leer el texto, el lector tiene una
funcién activa y dirigente, al mismo tiempo que asume una posicién mera-
mente receptora y subordinada en relacién con el contenido textual. De ahi
que para esta concepcién la comprension del texto consista solo en descifrar
o decodificar las palabras, las frases y las ideas de los que consta su contenido.

Antes de continuar resulta pertinente hacer una acotacién digresiva que
da razén de la fuerza y perseverancia que ha tenido la concepcién lingiiistica

1 A. Einstein, “Sobre la teoria de la relatividad. Una conferencia en Londres”, en M7 visién del
mundo, Barcelona, Tusquets, Col. Matemas, 2005, pp. 148-149.
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de la lectura, a la par que explicar las limitaciones del enfoque que sobre la
lectura llegan a tener aquellas disciplinas para las que ésta es un objeto de
conocimiento fundamental, como es el caso por ejemplo, de la Bibliotecolo-
gia. Gran virtud de la lingtiistica es explicar con la claridad meridiana de lo
simple un proceso de tan extrema complejidad como es la lectura. Pero es-
ta simpleza hace de la lectura una actividad de decodificacién superficial en
aras de darle un uso ttil y dirigido a la informacién. No obstante los abismos
que ofrece la lectura han sido aqui cegados, para reducir a su minima y sen-
cilla expresién tal practica. De este modo facilita su explicacién haciéndola
con ello controlable y manejable en su despliegue real: no ofrece problemas
ni mayores cuestionamientos.

Semejante concepcién ha rendido espléndidos frutos para el ambito bi-
bliotecario orientado, debido a peculiares avatares histéricos, por la senda
técnica. La concepcién que prima entre los bibliotecarios respecto a la lectu-
ra es en lo fundamental una proyeccién de los supuestos de la lingiiistica: la
lectura conlleva una relacion instrumental con la informacion; lo cual implica
una relacién inmediata, exterior y utilitaria. Se le ofrece un libro en préstamo
al “usuario” para que al decodificarlo haga un uso inmediato de su conte-
nido. Asi, por ejemplo, se extrae la informacién del documento para llevar
a cabo una tarea escolar o una investigacién. Incluso cuando se piensa en
una lectura recreativa dentro del marco bibliotecario, en el fondo gravita la
susodicha relacién instrumental. Todo lo cual se ratifica cuando nos enfren-
tamos con esa peculiar figura que es la que entabla la relacién instrumental
con los documentos: el usuario de la informacion. Figura que es producto de
ese avatar historico que fue el nacimiento de las ciencias de la informacion y
que es expresion idénea de la orientacion técnica seguida por la Biblioteco-
logia. El usuario de la informacién es la representacién unidimensional del
lector y por lo mismo es concebido como una entidad que establece una rela-
cién instrumental; extraer informacién de los textos. Lo que convierte a esta
accién en una relacién superficial y exterior respecto del contenido textual.
El usuario de la informacion facilita la actividad, signada técnicamente, del
bibliotecario como gestor de la informacién, quien reduce asi su practica bi-
bliotecaria a una relacién unidireccional (de él hacia el usuario, jamés en sen-
tido contrario) con el usuario, quien es de esta forma controlado y dirigido
mas facilmente sin ofrecer mayores problemas. La informacién contenida en
los documentos consultados es la que actiia sobre el usuario, bajo la previa
condicién de que sea un mero receptor unidimensional de ella; el biblioteca-
rio cree que asi se lleva a cabo la comprensién de los textos.

Volviendo al cauce original de la argumentacién aqui esgrimida, la lingfiis-
tica dejo en evidencia, a través de su concepcidn de la comprension lectora, sus
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limites y contradicciones. Retomando el texto citado de Einstein, es obvio que
podemos leerlo una y otra vez, incansablemente, y sélo lograremos entender o
captar esquirlas de la informacién contenida sobre la teoria de la relatividad,
pero no comprender su sentido profundo. Todo lo cual ejemplifica como entrd
en crisis este concepto de comprension, y nos obligé a replantear su proble-
matica, buscando nuevas sendas que le dieran explicacion. Era a todas luces
necesario comprender de otra forma la comprension que se da en la lectura.
Esa alternativa la ofreci6 la psicolingiiistica, que replanteé el problema de
la comprensién, con lo cual, ademas, sefializ6é una via para explicar el proce-
so de conocimiento que se deriva de la lectura. A diferencia de la lingliistica
que hacia del texto, como entidad auténoma, el fundamento de la compren-
sién, con lo cual el lector pasaba a ser una desvaida figura sélo avocada a la
decodificacion, la psicolingiiistica se basé en la nocién de esquema mental,
cuya caracterizacién mas conocida es la que hizo el psicélogo de la infancia
Jean Piaget, quien la denominé esguema de asimilacion. De forma sencilla
puede intentar decirse que el esquema de asimilacién es una organizacion
psicolégica en la que a lo largo de la trayectoria vital de los individuos se ar-
ticulan tanto sus conocimientos como sus vivencias. A cada paso que damos
en la vida asimilamos conocimientos y vivencias de diversa indole; y cuando
éstos son radicalmente nuevos generan desequilibrio y obligan al esquema a
enfrentarse a un proceso de asimilacién integral para reestructurarse. Con
lo cual podrdn asimilar de mejor manera los novedosos elementos que reci-
be el esquema, con lo cual éste reestablece su equilibro para hacer frente y
asimilar los nuevos conocimientos y vivencias que enriquecen y modifican a
los obtenidos con anterioridad. De esta forma los individuos llevan a cabo su
desenvolvimiento existencial ante las circunstancias que a cada momento se
les presentan; puede decirse que el esquema encarna la experiencia acumula-
da delavida, y que con ella enfrentamos lo que nos sale al paso cada dia.
Llevar esto al terreno del proceso de la lectura amplia la estrecha con-
cepcién de la lingtlifstica para dejar en evidencia la extrema complejidad que
entrafa el acto de leer, puesto que no es un proceso que se reduzca a la mera
decodificacién instrumental de un texto, sino algo que también trae a jugar
la cuestién de los esquemas mentales de los lectores. Asi, leer implica poner
en marcha el esquema mental para proyectarlo sobre el texto. De ahi que leer
signifique establecer un intercambio entre lo que ofrece el texto y lo que éste
le entrega al lector. ¢Y qué es lo que brinda el texto?: el esquema mental del
autor, éste transforma sus vivencias y conocimientos en un discurso plasma-
do en un texto que, por lo mismo, se articula en multiples niveles de signifi-
cacién. Por eso el texto no es sélo una organizacién logica de proposiciones
sino también una reticula de conocimientos entretejidos con vivencias del
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autor. Obviamente a esas honduras del texto no se puede llegar por medio de
una lectura instrumental.

Por su parte el lector, de manera aniloga, proyecta su esquema mental
sobre el texto, sobre todo cuando este ultimo le dice o da algo mas que una
mera informacién utilitaria. Conforme recorre las lineas del texto el lector,
que no es lo mismo que el usuario de la informacién, activa los conocimien-
tos y las vivencias que hasta ese momento lleva acumuladas en su esquema
mental, buscando hacer legible lo leido. Pero en no pocas ocasiones sucede
que ni atn asi puede comprender lo escrito, como nos ocurre con el texto
de Einstein, el cual no acaba de rendirnos su sentido. La razén de esto se
encuentra en la propia dindmica del esquema mental, como ya se dijo, el cual
se encuentra en permanente estado de asimilacién de conocimientos y viven-
cias; lo que significa que actuamos ante cada situacion que se nos presenta
en la vida cotidiana a partir de los elementos que hasta ese momento estan
contenidos en nuestro esquema mental. Por lo que no siempre resolvemos las
cosas de la mejor manera porque nuestros conocimientos y vivencias pueden
ser limitados e insuficientes para ese momento. De ahi el por qué se diga que
la experiencia en ocasiones llega tarde; y por lo que se recomienda acumular
mds conocimientos y vivencias para que esa situacion que no pudimos re-
solver, estemos después en mejor posibilidad de superarla. De manera seme-
jante tenemos que acumular mas conocimientos y vivencias para compren-
der el texto de Einstein. Lo que significa que tenemos que leer mas libros
de ciencia, o, de manera restringida, leer en particular obras introductorias
a la teoria de la relatividad? que nos proporcionen los rudimentos que nos
harian comprensible la susodicha teoria. Pero también tenemos que haber vi-
vido mas, para entender que esa teoria es un alto logro del espiritu humano, y
que no sélo nos toca en el orden intelectual sino también en la esfera cotidia-
na. Una vez reforzado asi nuestro esquema mental con mds elementos ad hoc
podremos leer las citadas palabras de Einstein y comprender su contenido
profundo. Lo que, por otra parte, significara incidir en el esquema mental de
este gran cientifico. Asi es como se logra la comprension del texto: leyéndolo
no sélo con los ojos sino también con la vida toda del lector; esto si significa
que se hallevado a cabo la apropzacién del texto.

La comprension, como la entiende la psicolingliistica implica, por con-
siguiente apropiarse del contenido del texto en sus mdltiples niveles; sin

2 Asi, por mencionar s6lo unos ejemplos: L. Landau, y Rumer, Y., ; Qué es la teoria de la relati-
vidad?, México, Ediciones de Cultura Popular, 1975; Bertrand Russell, ABC de la relatividad,
Espana, Orbis, 1985; David Bodanis, E=zc2 La biografia de la ecuacién mds famosa del mundo,
Espafa, Planeta, 2004 y L. Barnett, E/ universo y el doctor Einstein, México, FCE (breviarios
132), 1967.
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embargo, la apropiacién textual no es un simple mecanismo de posesion:
conlleva una vertiginosa expansiéon mas alla de las fronteras del texto. La
apropiacién como es aqui entendida se encuentra gravida de sentido. Cuan-
do el lector comprende un texto lo hace propio y con ello dispara el haz de la
multiplicidad de sentidos. El texto adquiere sentido, ya no es s6lo una matriz
informativa de datos.

También le da sentido al lector respecto de si mismo y de su relacién con
el mundo que lo rodea: comienza a dejar de ser un desconocido para si mis-
mo y el mundo ya no es un espacio sélo signado por la tangibilidad mate-
rial, sino que se torna un dmbito habitable culturalmente. Del seno de los
signos brota entonces el universo de los simbolos generadores de sentido de
lo humano. Con la lectura los conocimientos y vivencias de los lectores se
permean de la cultura escrita, lo que entrafia que a lo largo de su esquema
mental rumoree la organicidad del discurso escrito. De ahi que los conoci-
mientos y las vivencias estén nimbadas de una densa aura simbélica generada
por la palabra escrita. Asi la palabra escrita modula y orienta nuestra vida y
con ello le otorga sentido. Esto nos da la medida de la comprensién genera-
da por la concepcién psicolingiifstica de la lectura, pero éste es también el
umbral que nos conduce de manera especifica al despliegue del proceso de
conocimiento, en particular el de caracter cientifico.

En el esquema mental se entretejen conocimientos (entendidos de mane-
ra amplia y general) y vivencias, por lo que la informacién de diversa indole
que es obtenida por via de la lectura es filtrada para diluirse en ese dmbito.
Ahora bien, es también ahi donde se puede dar razén de cémo acttian los di-
versos géneros de textualidad: explicativos y narrativos; tanto los textos, por
ejemplo, cientificos como los de ficcién son ambos tamizados por las viven-
cias y conocimientos preexistentes en el esquema mental, pero su efecto mas
explicito se da en una u otra esfera segtin sea el género de informacién leida.
Los textos narrativos (novelas, poesia, teatro...) inciden mds ampliamente en
las vivencias, enriqueciéndolas y sensibilizando al lector para la experiencia
vivida en la cotidianidad. Mientras que los textos explicativos (ciencias: na-
turales, sociales, humanas) inciden de manera mas directa en la esfera de los
conocimientos del esquema mental. Pero como ya habiamos explicado, una
vez que los textos, el contenido textual, es leido no de manera instrumental
sino en profundidad, se da, generalmente, su apropiacién.

Dadas las caracteristicas que tiene la lectura que induce al apropiamiento
del texto, ésta transfigura el contenido textual en un conocimiento subjetivo.
La subjetivizacion es la via que conduce al sentido que el lector encuentra en
si mismo y en el mundo que lo rodea. Por ello, en el caso particular de la cien-
cia, toda aquella informacién cuya indole se pretenda como declaradamente
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objetiva, al integrarse al esquema mental es subjetivizada. Y es precisamen-
te en la transfiguracién que va de un conocimiento objetivo a uno subjetivo
donde se aprecia la diferencia y distancia que media entre leer ciencia y hacer
ciencia.

La subjetivizacién del conocimiento de las ciencias duras, como por
ejemplo la fisica, por mediacién de la apropiacion lectora es mas ostensible
por la pretendidamente completa objetividad sobre la que se levantan. Vol-
viendo al texto de Einstein, como se explicitd, para comprenderlo hay que
suministrarle al esquema mental el previo bagaje de vivencias y conocimien-
tos, con los que se lo prepara para hacerlo propio, a poseerlo para generar
sentido, con lo que se hace accesible, comprensible, la teoria de la relatividad.
Se convierte ésta asi en un conocimiento subjetivo que posee el/al lector.
Por lo que es un conocimiento que, como el titulo del libro citado de Eins-
tein es, en lo sustancial, una personal vision del mundo,’ en este caso tami-
zada por el conocimiento cientifico de la fisica. Obviamente en tal visién del
mundo intervienen también otros elementos de la cultura textual del lector.
La caracteristica distintiva y definitoria del conocimiento cientifico es la de
ser una explicacién del mundo organizada I6gicamente en proposiciones (en
el caso extremo llevadas hasta la axiomatizacion) y verificada empiricamente.
La visién del mundo propiciada por la lectura de textos cientificos nos da
una explicacién del mundo que se articula discursivamente con elementos
vivenciales personales y que mds que pretender buscar una verificacién em-
pirica es un conocimiento que nos permite una cierta guia cotidiana que, co-
mo veremos mas adelante, es sobre todo de caracter cultural. Esa vision del
mundo acttia como un zntegrador cultural del lector en el espacio social.

Retomando la observacién disgresiva que anteriormente se hizo puede
agregarse que la concepcién que sobre la lectura prevalece en el 4mbito biblio-
tecario por limitantes y desvios en su construccién cognoscitiva no ha podido
acceder a una concepcién mds compleja sobre la lectura y los lectores como
se expuso lineas atras. Abordar desde la perspectiva aqui desarrollada el pro-
blema de la lectura implicaria apostar por una concepcién compleja, multidi-
mensional, a contramarcha del trillado camino que hasta ahora se ha seguido:
concepcién unidimensional que hace de la lectura un acto meramente operati-
vo del usuario de la informacién. Asimismo fundamentar la lectura como una
propuesta compleja (lo que supondria la incorporacion y el uso de un mas com-
pleto arsenal conceptual, metodoldgico y tedrico para conocer en sus miltiples
escorzos este maravilloso fenémeno) implicaria trabajar simultdneamente en

3 No es gratuito que en este libro en particular, Einstein haga gala de su gran cultura textual
expresandose sobre diversos temas en los que queda de manifiesto cémo en su esquema men-
tal actGan vivencias y conocimientos acumulados durante toda su vida.
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la fundamentacién cientifica (lo que a su vez conllevaria a la restitucion de las
dimensiones humanistica y social) del campo bibliotecolégico.

Continuando con la argumentacién aqui desarrollada demos otro paso:
hacia el vertiginoso espacio sociocultural para apreciar la desembocadura del
proceso de comprension y conocimiento de la lectura cientifica. El esquema
mental, al ser el resultado de la imbricacién de vivencias y conocimientos, nos
presenta el problema de la interseccion entre la dimension individual y 1a esfe-
ra social. Los conocimientos y vivencias no son producto del aislamiento del
individuo sino todo lo contrario: son el resultado de su interaccién con los de-
mas individuos y con la realidad en general. Es con los otros y por los otros que
vivimos y conocemos. El autismo no es un privilegio social. Mas esa interac-
cién con los demds que propicia vivencias y conocimientos se encuentra me-
diada discursivamente, como lo explicé el filosofo francés Michael Foucault,
quien ademas afiadi6 que las relaciones entre los individuos estan signadas por
el afan de poder, el cual se expresa a través de los discursos con los que buscan
dirigir la conducta uno del otro y viceversa. De ahi que el discurso sea poder.
Tal es el fundamento de la concepcion sociocultural de la lectura y que represen-
ta un paso adelante en la comprensién de la complejidad de tal practica.

El lector se dirige a los otros, con quienes emprende vivencias y cono-
cimiento por medio del discurso, el cual se encuentra signado por la infor-
macién textual acumulada por las lecturas. Y ese discurso que lo relaciona
con los demas, le sirve a la vez como guia para integrarse culturalmente a
la sociedad. De forma especifica las lecturas cientificas propician un conoci-
miento que no es el estrictamente cientifico pero tampoco es ya el del sentido
comin; se trata de una especie de conocimiento intermedio entre esos dos
tipos de conocimiento y que, en cuanto tal, genera una visién personal del
mundo signada cientificamente, la cual le permite al lector guiar su relacién
discursivamente con las demas personas a la par de fungir como un integra-
dor cultural. Ese conocimiento que brindan las lecturas cientificas permite
comprender al otro, lo que redunda en que las interrelaciones que se dan en-
tre los individuos generadoras de vivencias y conocimientos ya no estén sélo
signadas por el poder. El discurso cruzado de conocimientos cientificos ya
no sélo es poder sino también comprensién del otro y del mundo, y de esa
manera la relacién con los otros y con el mundo adquiere sentido. El apro-
piamiento de conocimientos cientificos al propiciar la subjetividad de ellos
otorga una visién personal coherente del entorno, en la que queda de ma-
nifiesto que el conocimiento cientifico actia de diversas maneras en la vida
cotidiana; lo cual conforma incluso una forma de mentalidad social. Asi el
conocimiento cientifico obtenido por mediacién de la lectura pasa a ser un
componente cultural cotidiano en la vida de los lectores.
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Una vez que hemos llegado a la comprension del texto citado de Einstein,
la teoria de la relatividad se torna legible (a la par de permitirnos apreciar el
poder mental de este genio de la ciencia). Y en cuanto tal nos da un conoci-
miento; esto es, una explicacion coherente del mundo que nos rodea y en el
que nos movemos. Es una vision personal permeada por la idea de la relati-
vidad. La concepcion de la fisica cldsica, de corte newtoniano, se sustentaba
en la nocién de un espacio y tiempo absolutos y estaticos. Por el contrario, la
teorfa einsteniana postula un tiempo y espacio relativos y en perpetuo movi-
miento: esta idea, mas alla de toda su rigurosa fundamentacién cognoscitiva,
una vez que ha sido comprendida por medio de la acumulacién de vivencias
y conocimientos en el esquema mental del lector, le da un conocimiento (que
lo inserta culturalmente en un 4mbito social en el que la teoria de la relativi-
dad forma parte de una y otra forma de la mentalidad social gracias a la am-
plia difusion, divulgacién y aceptacién que ha tenido) sobre los otros y sobre
la realidad entorno que ha sido determinada por la relatividad del cambio y
el movimiento, lo cual le da sentido. La conocida expresion popular “todo es
relativo” no es més que la transfiguracién extremadamente simplificada de
un conocimiento altamente abstracto, pero tiene la virtud de darle visos de
legibilidad al mundo entorno.

De manera analoga, la comprension lectora de la teoria de la relatividad
nos da la legibilidad cotidiana de la realidad para guiarnos en ella, con lo que
de paso nos insertamos mejor en el universo cultural al que pertenecemos.
Asi la opacidad del mundo se desvanece ante la luminosidad del sentido que
nos regala la lectura.

Pero la comprension del texto (de la teoria de la relatividad) de Einstein
es s6lo un conocimiento mds que se incorpora al esquema mental, para servir
como antecedente para posteriormente comprender otros textos cientificos
tanto o més elaborados y abstractos que éste. Asi pues, la lectura perenne-
mente continda...

BIBLIOGRAFIA:

Alfaro Lépez, Héctor Guillermo, Comzprender y vivir la lectura, Méxi-
co, UNAM-DGB, 2007.

, “El Placer de la Lectura”, en Biblioteca Universitaria, Re-
vista de la Direccién General de Bibliotecas de la UNAM, Nueva
época, Vol. 10, nimero 1, enero-junio de 2007.

, “La lectura o los caminos de la comprension y el poder”,
en Biblioteca Universitaria,. Revista de la Direcciéon General de Bi-
bliotecas de la UNAM, (en prensa).

45



INVESTIGACION BIBLIOTECOLOGICA, Vol. 24, Num. 50, enero/abril, 2010, México, ISSN: 0187-358X, pp. 35-47

46

, “La biblioteca como espacio alienado de la lectura”, Me-
moria del xXVII Cologuio de Investigacion Biblitecolégica y sobre la
informacion, México, CUIB-UNAM, (en prensa).

Aris, Rutherford; Davis, H. Ted y Stuewer, Roger H., (compiladores),
Resortes de la creatividad cientifica. Ensayos sobre fundadores de la
ciencia moderna, México, FCE, 1983.

Bahloul, Joélle, Lecturas precarias: estudio sociolégico sobre los “poco
lectores”, México, FCE, 2002.

Bodanis, David, E=#c2 La biografia de la ecuacion mids famosa del
mundo, Espana, Planeta, 2004.

Cassany, Daniel, Tras las lineas: sobre la lectura contemporinea, Barce-
lona, Anagrama, 2006.

Chartier, Anne-Marie, Ensesiar a leer v escribir: una aproximacién bis-
térica, México, Fondo de Cultura Econémica, 2004, 214 p., Espa-
cios para la lectura.

Cooper, David J., Cémo mejorar la comprension lectora, Madrid, Vi-
sor, Ministerio de Educacién y Ciencia, 1985, 461 p.

Crease, Robert P., E/ prisma vy el péndulo. Los diez experimentos mids
bellos de la ciencia, Barcelona, Critica, 2006.

Dolle, Jean-Marie. Para comprender a Jean Piaget, 2* ed. México: Tri-
1las, 2006.

Einstein, A., “Sobre la teorfa de la relatividad. Una conferencia en
Londres” en M7 visién del mundo, Barcelona, Tusquets, Col. Ma-
temas, 2005.

Fancello, Omiti, E/ camino de la ciencia. Tomo I De la estrella a la vi-
da, Tomo 11. De la molécula al hombre, México, CONACULTA-Gri-
jalbo, 1985.

Foucault, Michel, E/ orden del discurso, Barcelona: Tusquets, 1999.

Golder, Carolina y GAONACH, Daniel, Leer y comprender, psicologia
de la lectura, México: Siglo XX1, 2001.

Holton, Gerald, La imaginacién cientifica, México, FCE, 1988.

Jacquard, Albert, La ciencia para no cientificos, México, Siglo XXI,
2005.

Jamet, Eric, Lectura y éxito escolar, Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econdmica, 2006.

Lahire, Bernard, (Compilador), Sociologia de la lectura, Espana, Ge-
disa, 2004.

Landau, L., y Rumer, Y., ; Qué es la teoria de la relatividad?, México,
Ediciones de Cultura popular, 1975.

Lerner, Delia, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesa-
rio, México, Fondo de Cultura Econémica, 2003, Espacios para la
lectura.

Littau, Karin, Teorzas de la lectura. Libros, cuerpos y bibliomania, Bue-
nos Aires, Manantial, 2008.

Marina, José Antonio y De la Vilgoma, Maria, La mzagia de leer, Bar-
celona, Plaza & Janes, 2005.



LA LECTURA COMO PROCESO DE COMPRENSION Y CONOCIMIENTO CIENTIIFICO

Piaget, Jean, La equilibracion de las estructuras cognitivas: problema
central del desarrollo, México, Siglo XXI, 2005.

Pla i Brunet, Joaquim, (Compilador), 10 imzpactos de la ciencia del siglo
XX, Madrid, FCE, 2003.

Regis, Ed, ;Quién ocupé el despacho de Einstein?, Barcelona, Anagra-
ma, 1992.

Russel, Bertrand, ABC de la relatividad, Espaiia, Orbis, 1985.

Sacks, Oliver, Kevles, Daniel J., Lewontin, R. C., et. al., Historias de la
ciencia y del olvido, Espana, Siruela, 1996.

Sagan, Carl, El mundo vy sus demonios. La ciencia como una luz en la
oscuridad, México, Planeta, 1998.

Sanchez ron, José Manuel, E/ poder de la ciencia. Historia social, politi-
ca y econdmica de la ciencia (siglos XIX y XX), Espafia, Critica, 2007.

Schrodinger, Erwin, Mente y materia, Espana, Tusquets, 2007.

RN

47





